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Resumo

Este trabalho teve como objetivo analisar as interrelagdes entre a cultura dos Paiter Surui na coleta e comercializa¢ao
da castanha-da-Amazoénia com o ensino da matematica escolar para a proposi¢do de tarefas, ressignificando a
aprendizagem dos alunos. Trata-se de um estudo de caso com abordagem qualitativa em que utilizamos como
instrumento para a producdo de dados a observagdo participante. Os resultados permitem concluir que os
conhecimentos indigenas sdo fundamentais para a continuidade da identidade da etnia e da preservagdo cultural.
Ficou constatado que a preservacgdo da floresta, da sustentabilidade e da biodiversidade ¢ preocupacdo da etnia e
que o professor de matematica aproveita épocas em que toda a etnia esta envolvida com préticas tradicionais para
propor tarefas com as quais os alunos constroem o conhecimento matematico escolar.

Palavras-chave: Etnomatematica, castanha-da-Amazonia, cultura, educac@o escolar indigena

Abstract

This work aimed to analyze the interrelations between the culture of the Paiter Surui in the collection and
commercialization of Amazon nuts and the teaching of school mathematics for the proposition of tasks; re-
signifying students’ learning. This is a case study with a qualitative approach in which we used participant
observation as an instrument for data production. The results allow us to conclude that indigenous knowledge is
fundamental for the continuity of ethnic identity and cultural preservation. It was observed that the preservation of
the forest, sustainability and biodiversity is a concern of ethnicity. So, the mathematics teacher takes advantage of
times when all ethnicity is involved with traditional practices to propose tasks with which students build school
mathematical knowledge.

Keywords: ethno-mathematics, Amazon nuts, culture, indigenous school education
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Introducio

Um dos recursos naturais da regido amazonica ¢ a castanha-da-Amazonia, chamada também de castanha-do-Para
ou castanha-do-Brasil, principal fonte de renda do povo indigena Paiter Surui de Rondonia, no Brasil. Esse povo
faz a extracdo da castanha-da-Amazdnia preservando seus conhecimentos tradicionais sobre o uso e a forma de
explora-la, sem esgota-la e tampouco destruir o habitat natural da mesma, ou seja, a floresta. A castanha-da-
Amazonia ¢ uma améndoa, um fruto da castanheira, uma arvore de grande porte que pode alcangar até 50 metros
de altura. O aproveitamento desse recurso natural favorece as comunidades locais, sendo-lhes fonte de subsisténcia
e de renda.

Na etnia Paiter Surui a coleta ¢ realizada por toda familia e a comercializagdo ¢ feita pelo homem. Esses
ensinamentos sdo passados aos mais jovens, preservando a cultura da etnia. Analogamente a esse entendimento,
constatou-se que a Etnomatematica era um caminho para auxiliar o professor de matematica em sua pratica docente,
bem como, aos alunos em sua aprendizagem. Dessa forma, a proposicao de tarefas, embasada na pratica da coleta,
utilizagdo e comercializacdo da castanha-da-Amazonia refor¢a os conhecimentos tradicionais e, por conseguinte, a
aprendizagem dos alunos.

Conforme podemos ver em Oliveira e Mattos (2021), a relacdo entre escola e sustentabilidade contribui com
reflexdes sobre o desenvolvimento socioambiental nas comunidades indigenas. H4 a preocupagdo, por parte dos
indigenas, com a articulagdo dos conhecimentos tradicionais as tecnologias, bem como aos conhecimentos
académicos. Consequentemente, eles esperam que os professores indigenas assumam a responsabilidade de resgatar
e propagar saberes e fazeres tradicionais da etnia, mesclando-os aos saberes e fazeres escolares. Faz-se, assim, uma
base dialogica que direcionam as agdes pedagogicas, desenvolvidas em sala de aula, as necessidades, aos interesses
e as concepcgdes tradicionais indigenas.

Por meio das observagoes realizadas e dos resultados alcancados, constatamos a importancia de o professor de
matemadtica ensinar utilizando a cultura dos alunos, no caso aqui, da etnia Paiter Surui. Ficou evidenciado que a
aprendizagem acontece pela significagdo dos contetidos escolares, em que os alunos atribuem sentido e significado
aos conceitos matematicos. Podemos constatar, dessa maneira, que € possivel a utilizagao da cultura no ensino e na
aprendizagem dos conteudos matematicos escolares.

A Etnomatematica como recurso didatico dentro e fora da sala de aula

Qualquer matematica, seja ela, do cotidiano, escolar, académica ou em suas mais variadas formas, surge por meio
de uma necessidade humana em solucionar algum problema encontrado. Faz parte do processo de hominizagdo, que
conduz a evolugdo do ser humano. Nessa perspectiva, ndo podemos rejeitar ou empoderar qualquer uma das
matematicas. Se assim o fizéssemos, estariamos atribuindo um sentido e um significado superior aquela que
elegemos como a dominante. Com essa visdo, D’Ambrosio (2011) construiu o Programa Etnomatematica para
retirar o carater dominante de uma matematica sobre as demais.

Para o autor, contextualizar a matematica académica com outros tipos de matematica existentes em grupos ou
comunidades ¢ essencial para todos. Entretanto, essa modificacdo de pensamento tem um viés politico, pois a
matematica dita dominante, luta por ndo perder seu lugar, enquanto as outras lutam para serem visibilizadas aos
olhos daqueles que detém o poder sobre o sistema educativo. Apesar desse embate politico, ha um debate
sociocultural que possibilita o enfrentamento e traz as matematicas para o &mbito escolar como recurso didatico que
auxilia tanto o ensino como a aprendizagem dos alunos.

A educacio escolar, em sua maioria, ¢ baseada na exposicao oral que traz teorias sem qualquer contextualizagdo, o

que ndo favorece o processo cognitivo e afetivo dos alunos em relagdo aos contetidos ensinados em sala de aula.
Ao ensinar, o professor deve buscar que seu aluno realmente aprenda. Para aprender o aluno precisa querer aprender
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e para isso ha a necessidade de contextualizar os contetidos matematicos escolares na sua cultura, podendo
desenvolver atividades que busquem a interdisciplinaridade. Esses aspectos sdo preconizados pelo Programa
Etnomatematica.

Sendo assim, partimos da Etnomatematica de Ubiratan D’ Ambrosio, pois entendemos que “as distintas maneiras
de fazer [praticas] e de saber [teorias], que caracterizam uma cultura, sdo parte do conhecimento compartilhado e
do comportamento compatibilizado. Assim como comportamento € conhecimento, as maneiras de saber e de fazer
estdo em permanente interacao” (D’ Ambrosio, 2011, p. 19). Se esses saberes e fazeres interagem, constituindo a
cultura de um povo, consequentemente caracterizam-se como conhecimento gerado e difundido na comunidade que
forma esse povo. Nessa perspectiva,

Todo individuo vivo desenvolve conhecimento e tem um comportamento que reflete esse
conhecimento, que por sua vez vai-se modificando em fun¢ao dos resultados do comportamento. Para
cada individuo, seu comportamento e seu conhecimento estdo em permanente transformagio, e se
relacionam numa relagdo de simbiose (D’Ambrosio, 2011, p. 18).

Os comportamentos que espelham os conhecimentos adquiridos dao base aquilo que Charlot (2000) cunhou de
relagdo com saber, ou seja, “o valor e o sentido do saber nascem das relagdes e de suas apropriacdes” (Mattos, 2018,
p. 744). Charlot (2000, pp. 63-64) afirma que “um saber s6 tem sentido e valor por referéncia as relacdes que supde
e produz com o mundo, consigo, com os outros.” Desse modo, todo ser humano aprende e essa aprendizagem deve
equivaler a adquirir um saber, entendendo-o como um conteudo intelectual e ndo simplesmente acumulacao de
conteudos intelectuais.

E essa visdo que foi exposta acima e que o Programa Etnomatematica traz para o professor de matematica como
ferramenta para ensinar os conteudos matematicos escolares. As apropriagdes e as relagdes que envolvem a cultura
de um povo permite vivenciar o conhecimento proprio desse povo. Possibilita, ainda, em se tratando de uma
comunidade indigena, reafirmar a identidade etnocultural e, a0 mesmo tempo, empoderar pela visibilidade dada aos
saberes e fazeres do cotidiano sociocultural dessa etnia.

De acordo com D’ Ambrosio (2009, p. 119) “o grande desafio que se encontra na educacdo é justamente sermos
capazes de interpretar as capacidades e a propria a¢do cognitiva ndo da forma linear, estdvel e continua que
caracteriza as praticas educacionais mais coerentes.”

A etnia Paiter Surui de Rondonia - Brasil e a Educacio Escolar Indigena

A etnia Paiter Surui esta localizada nas Terras Indigenas Sete de Setembro, possuindo vinte e cinco aldeias,
distribuidas ao longo de linhas vicinais (estradas de acesso). Segundo Mattos e Ferreira Neto (2016, p. 80) esses
indigenas se autodenominam “Paiter” que significa “nds mesmos” ou “gente de verdade”. A aldeia pesquisada foi
a aldeia Paiter Linha 09, na cidade de Cacoal — Rondonia (Figura 1). Essa aldeia foi aberta por duas familias.
Atualmente contém aproximadamente 200 pessoas distribuidas em 22 familias.
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Figura 1: Localizacao das Terras Indigenas Sete de Setembro dos Paiter Surui de Ronddnia — Brasil

Fonte: Funai

O nome Sete de Setembro originou-se do nome do acampamento da Funai, criado um ano antes do contato em sete
de setembro de 1968. Os Paiter Surui sdo organizados em quatro clas: Gameb (marimbondos pretos), Gabgir
(marimbondos amarelos), Makor (taboca) e Kaban (mirindiba). A aldeia pesquisada é pertencente ao cla Kaban.
Apesar de serem poligdmicos, poucos se ariscam a ter mais de uma esposa. Os afazeres da aldeia sdo divididos entre
homens e mulheres. As mulheres cabem o cuidado da casa e dos filhos, a producdo de artesanatos, de cestaria, de
panela de barro e tecer o algoddo. Aos homens cabem a caca, a pesca (as mulheres também podem pescar, desde
que nao seja com arco e flecha), a construgdo da roga, a producdo de arcos e flechas e de cocares.

A educacdo escolar indigena integrada a educacdo indigena permite a preservacdo da cultura e do ambiente,
possibilitando uma aprendizagem significativa (Ausubel, 2000). A educagdo indigena (Figura 2) sempre existiu e
nao depende de escola, ja que a todo momento ocorre o ensinamento para aqueles que querem aprender. Basta que
os mais jovens se aproximem dos sabedores ancidos e que estes estejam desenvolvendo um instrumento, um
artesanato, uma cestaria, ou mesmo falando sobre algo, que havera ensino. Eo que chamamos de educagao informal.
Podemos perceber que nesses ensinamentos hd uma matemaética propria da etnia e do cotidiano.

Figura 2: Indigena ensinando sobre a castanheira no meio da floresta (Educagdo indigena)

Fonte: Dos autores

A educagio escolar indigena, no Brasil, busca atender aos artigos 26, 32, 78 ¢ 79 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional 9394/96 (Brasil, 1996), os quais afirmam que esta deve ser intercultural e bilingue, como forma
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de preservar a identidade, os costumes e as tradi¢des das etnias. O Referencial Curricular Nacional para as escolas
indigenas (Brasil, 1998) assegura um curriculo local, priorizando os anseios e interesses das comunidades indigenas.
Em atendimento a legislacdo, a aldeia Paiter Linha 09 possui uma escola que no ano de 2017 recebeu 35 criangas
no ensino fundamental e 13 jovens no ensino médio. Conta com cinco professores indigenas e 13 professores nao
indigenas que atuam por revezamento.

No ensino fundamental é utilizado o projeto Mais Educagdo do governo federal que visa fomentar, por meio de
sensibilizagdo, incentivo e apoio, projeto ou agdes de articulacdo de politicas sociais e implementagdo de acdes
socioeducativas oferecidas gratuitamente a criangas, adolescentes e jovens, para o fortalecimento cultural e do uso
de lingua Paiter. Agroecologia, cultura, artes, memoria e historias das comunidades tradicionais, artesanatos e
acompanhamento pedagdgico sdo as areas trabalhadas pela escola no projeto Mais Educacdo, fortalecendo o
trabalho do professor indigena em sala de aula, valorizando a cultura, a memoria e a historia do povo Paiter Surui,
por meio da participagdo e praticas dos idosos, sabedores dos conhecimentos socioculturais da etnia.

A introdugdo da cultura, da historia, dos saberes e fazeres da etnia Paiter Surui na escola, ndo significa rejeicdo a
cultura do nao indigena em suas praticas escolares, muito pelo contrario, pois € intencdo desse povo apreender os
conhecimentos do ndo indigena, tio necessarios a sua sobrevivéncia. E o conhecer para preservar o mundo,
significando entender o conhecer “como a¢ao efetiva, acdo que permite ao ser vivo continuar sua existéncia em um
determinado meio ao fazer surgir o mundo. Nem mais, nem menos” (Maturana & Varela, 2001, p. 36).

Nessa perspectiva, o viés etnomatematico (D’Ambrosio, 2011) se faz pertinente por mostrar a importancia dos
conhecimentos matematicos proprios contidos no cotidiano da etnia. Assim, os indigenas compreendem que existe
saber nas atividades desenvolvidas na aldeia e que esse saber tem importancia para o desenvolvimento dos
conhecimentos académicos (Mattos & Ferreira Neto, 2016).

A castanha-da-Amazonia

A castanha-da-Amazonica (Figura 3) ¢ considerada produto florestal ndo madeiraveis (PFNM), sendo um recurso
viavel a sustentabilidade local, ja& que ndo ha necessidade de destruir a matéria prima, que ¢ a castanheira. Para
Machado (2008, p. 13) “os PFNM sao todos os produtos provenientes da floresta € que nao sejam madeira, [...].”
No estado de Rondodnia, Brasil, que é o quarto maior produtor de castanha-da-Amazonia, a extragdo esta concentrada
em terras indigenas (TI). Uma dessas TI ¢ a Sete de Setembro com aldeias localizadas na cidade de Cacoal, no
estado de Ronddnia e na cidade de Rondolandia no estado do Mato Grosso, em que a coleta era feita, mesmo antes
do contato, por todas as familias da aldeia. Assim, o extrativismo tradicional consiste na coleta dos ourigos que
estdo no chdo, sendo amontoados e posteriormente guardados em cestos.

Figura 3: Castanha-da-Amazonia e castanheira

Fonte: Dos autores
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A coleta ¢ realizada por toda comunidade, dividida em familias. Antes do contato, eles colhiam as castanhas somente
para o consumo. A castanha era consumida de maneira tradicional, ou seja, hd milhares de anos as comunidades
indigenas ja faziam uso da castanha na alimentacdo, preparando pagoca com carne, leite ou ralada com mel.
Atualmente, eles colhem o maximo que podem para comercializar. Essa comercializagdo teve inicio a partir do
século XIX e vem aumentando significativamente por suas propriedades nutricionais, gastronomicas e cosméticas.

De acordo com Ribeiro:

O aumento da procura por produtos ambientalmente corretos, que contribuam para a conservagao da
floresta Amazonica e para a qualidade de vida das populagdes tradicionais, como os com certificacao
organica e florestal, representa uma grande oportunidade para a comercializag@o da castanha. Para isso
€ necessario realizar o manejo adequado desse recurso, que garanta tanto a qualidade como a sua
sustentabilidade, viabilizando a exploragdo por tempo indeterminado pelas populagdes que dependem
do mesmo (Ribeiro, 2011, p.6).

O perigo encontra-se na ganancia de alguns fabricantes que querem uma coleta desenfreada e exagerada. Entretanto,
os indigenas estdo mais preocupados com a preservacao da castanha. Constatamos que a coleta realizada pelos
indigenas da etnia Paiter Surui permite a garantia tanto da qualidade das castanhas quanto da preservacdo da
sustentabilidade local. E interesse da etnia continuar realizando o consumo e a comercializacdo das castanhas.

Metodologia

Tomamos a abordagem qualitativa de pesquisa com enfoque no método de estudo de caso, por ser um método
estruturado e empirico. Utilizamos como instrumento a observacdo participante com captagdo de imagens, para
gerar um conhecimento mais contextualizado, focando uma determinada situagdo em uma comunidade, o que pode
“revelar a descoberta de novos significados, estender a experiéncia.” Da mesma maneira levar “a descoberta de
novas relagdes” (André, 2005, p. 18). Essa abordagem permitiu-nos compreender como a Etnomatematica, implicita
na coleta e comercializagdo da castanha-da-Amazonia, pode auxiliar no ensino e na aprendizagem de contetdos
matematicos escolares.

O objetivo da pesquisa foi analisar as possiveis interrelagdes entre a cultura dos Paiter Surui, na coleta e
comercializagdo da castanha-da-Amazonia, e o ensino dos contetidos da matematica escolar, para a proposicao de
tarefas que melhore a aprendizagem dos alunos. De acordo com o objetivo, a pesquisa justificou-se pelo
entendimento que os conhecimentos prévios da cultura dos alunos atuam como subsungores para a aprendizagem
significativa (Ausubel, 2000) dos contetidos matematicos. De fato, Mattos e Mattos (2019) defendem a
aprendizagem significativa junto ao Programa Etnomatemaética por entenderem que o uso de organizadores prévios
estimula a estrutura cognitiva do aluno, a fim de facilitar a aprendizagem por meio da cultura.

A pesquisa foi realizada no ano de 2017 e teve como locus a Escola Estadual Indigena Izidoro de Souza Meireles
da aldeia Paiter Linha 09, cidade de Cacoal, estado de Rondonia, Brasil. Além da escola, tomamos como 16cus de
pesquisa o entorno da mesma, no momento em que os indigenas estavam na pratica das atividades cotidianas para
a coleta e comercializa¢ao da castanha-da-Amazodnia.

Toda a comunidade, de uma forma geral, foi participante da pesquisa, ja que todos participam da coleta da castanha,
entretanto restringimo-nos essencialmente como sujeitos de pesquisa o professor de matematica e os alunos. Foram
realizadas algumas visitas a aldeia que nos possibilitou estar em sala de aula na realizag¢do de observagao participante
para compreender como o professor desenvolveu a aula. Além disso, foram produzidas imagens e realizado videos
para preservar o contexto no momento da pesquisa.
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Para obter os resultados, os dados foram analisados de acordo com as observagoes realizadas durante as aulas do
professor de matematica, as quais nos permitiram verificar como o professor trabalhou contetidos curriculares de
matematica escolar utilizando a castanha-da-Amazodnia para ensina-los, conforme sera descrito nos resultados a
seguir.

Resultados

Na analise e discussoes dos dados coletados procuramos deixar claro que a contextualizagdo na cultura, que esta na
base da Etnomatematica, ¢ um elemento importante para tornar a aprendizagem significativa para os alunos. Como
D’Ambrosio afirma sobre o Programa Etnomatematica: “ao reconhecer que nao € possivel chegar a uma teoria final
das maneiras de saber/fazer matematico de uma cultura, quero enfatizar o carater dindmico deste programa de
pesquisa” (D’ Ambrosio, 2011, p. 18). Consequentemente, qualquer professor, indigena ou ndo, deve estar aberto a
novas metodologias de ensino com o propdsito de garantir a aprendizagem de seus alunos.

Com o olhar focado na Etnomatematica, apresentamos algumas maneiras de ensinar alguns contetidos matematicos
com a pratica da coleta, utilizagdo e comercializacdo da castanha-da-Amazonia. Apresentamos neste trabalho o
ensino de razao e propor¢ao, em que o professor utilizou o tempo, em dias, com a quantidade, em quilos, de castanha
coletada. Isso ¢ importante, tendo em vista que a coleta e venda da castanha, além de uma pratica cultural, ¢ um dos
principais recursos financeiros dos Paiter, e quanto mais venderem, melhor. Diversas tarefas foram desenvolvidas
apresentando razdo e proporcao, além de reforcar a tabuada na multiplicacdo e divisdo.

No primeiro momento, o professor de matematica conversou sobre a castanha, a coleta e a comercializacao.
Mostrando as atividades tradicionais da etnia, algo do cotidiano dos alunos, ja que eles participam dessa atividade
junto com suas familias. Nesse momento, o professor atuou como um sabedor local, explicando mitos e historias
relativas a essa pratica. A relacdo da matematica do cotidiano com a matematica escolar ocorreu de forma natural.
Consequentemente, constatamos que “a etnomatematica propde uma pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em
resposta a necessidades ambientais, sociais, culturais, dando espago para a imaginagdo e para a criatividade”
(D’ Ambrosio, 2008, p. 10).

No segundo momento, o professor de matematica fez a relagao da matematica escolar com a coleta da castanha. Em
sua exposi¢do do conteudo sobre razdo e proporcao (Figura 4) demonstrou que tudo que faz parte do cotidiano da
etnia tem contetidos importantes da matematica escolar.

Figura 4: Power point do professor de matematica indigena contextualizando razao e proporg¢ao
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Observe que uma grandeza varia de acordo com a outra. Se uma
aumenta, a outra aumenta também. Quando duplicamos o tempo, a
quantidade de castanha coletada também duplica. Quando triplicamos o
tempo, a quantidade de castanha também triplica. Dizemos entdo que
essas duas grandezas sdo diretamente proporcionais.

Fonte: Dos autores
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Na fala do professor pudemos constatar que ele sempre fazia a distin¢éo entre matematica escolar e matematica do
cotidiano. Mais uma vez buscamos D’ Ambrosio (2009, p. 84) para demonstrar a postura filosofica do professor,
pois ao proporcionar que os alunos aprendessem com prazer, ele traz “sua maneira de ver o conhecimento.” E,
ainda, ele compreende que os alunos sdo envolvidos com os contetidos a serem ensinados de maneira afetiva.

Essa compreensao corrobora a opinido de Mattos e Almeida (2016, p. 9) que afirmam: “quando o professor gosta
do que faz e passa sua intengdo de ensinar, ressignifica o contetido matematico de forma criativa, favorecendo a
integracdo do mundo interior do aluno com o mundo exterior.” Consequentemente, o professor faz a ligacao dos
conteudos matematicos escolares com o cotidiano das atividades da aldeia.

Devemos ressaltar que a postura do professor perante a aprendizagem dos alunos envolve o tom da voz na
comunicacao, a proximidade com os alunos e a forma como acolhe o entendimento do aluno, aspectos esses que
impactam afetivamente os alunos e favorecem a aprendizagem dos conceitos ensinados. Segundo Mattos (2016, p.
3) “procurar indicios que levem alunos a ndo terem desempenhos insatisfatorios em matematica €, de certa forma,
tentar reverté-los.” E, se o professor que ensina matematica escolar pretende reverter esse quadro, deve ficar atento
porque “ha que se modificar praticas docentes e ponto de vista dos alunos sobre os conteudos matematicos” (Mattos,
2016, p. 3).

Podemos observar na figura 5 que o professor caminha pela sala com o intuito de auxiliar seus alunos, caso haja
quaisquer duvidas que possam surgir, no percurso em que estdo desenvolvendo suas argumentagdes e justificativas
para chegar a solugo da tarefa proposta. Mattos (2018, p. 741) afirma que “a aprendizagem dos alunos ¢ espelhada
pelo comportamento que o professor desenvolve em sala de aula.” Nessa perspectiva, os alunos se sentem seguros
para expor suas argumentagdes e apresentar os resultados que alcangaram.

Figura 5: Professor auxiliando os alunos na compreensao dos conceitos matematicos

Fonte: Dos autores

Com relagdo aos alunos, pudemos perceber que eles interagem com o0s conceitos matematicos, expostos pelo
professor, pela satisfacdo que sentem ao compreenderem que na sua cultura ha um saber matematico proprio que
estd implicito nas atividades cotidianas da aldeia. Mattos (2016, p. 8) afirma que ao “ser encorajado a realizar tarefas
matematicas, a expressar sua opinido e a expressar que caminhos seguiu para realizar uma tarefa torna-se necessario
para que o aluno perca o medo diante de uma sessdo de aula.” O que constatamos € que ndao ha medo, por parte dos
alunos, a respeito dos contetidos matematicos escolares.

O professor indigena viabiliza a aprendizagem dos conteudos matematicos escolares em seus alunos, obtendo
resultados satisfatorios, devido ter a intengao de modificar sentido e significados introduzindo aspectos da cultura.
Isso permite alterar a relagdo que os alunos t€ém com a matematica de uma forma geral, j4 que ha a introdugdo da
Etnomatematica trazendo um novo olhar para as proprias atividades locais.
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Assim, o professor reduz acontecimentos que produzam reagdes com tonalidades desagradaveis no que diz respeito
a matematica escolar e, a0 mesmo tempo, estabelece interagdes amistosas entre ele e seus alunos e de ambos com
o conhecimento (Figura 6).

Esse novo olhar dado a coleta e comercializagdo da castanha, auxilia no entendimento cuidadoso das tradigdes
culturais da etnia. O estimulo dado aos alunos, por meio de uma atividade que estava sendo realizada e que envolvia
toda a comunidade, possibilitou a esses alunos terem uma maior interagcdo em sala de aula e fora dela, na tentativa
de aprender mais sobre a coleta e comercializagdo da castanha.

Figura 6:Alunos expondo seus argumentos ¢ justificativas para a resolucao da tarefa proposta

Fonte: Dos autores
Em nossas observagoes em sala de aula vimos, também, que os alunos se ajudavam mutuamente (Figura 7). Aquele

que entendia mais rapidamente o que era exposto ou proposto pelo professor, auxiliava o colega para que alcangasse
a resposta satisfatoria da tarefa.

Figura 7: Aluno ajudando ao colega

Fonte: Dos autores

Conclusoes

Por meio da observagdo participante realizada com o professor de matematica constatamos que a utilizacdo da
cultura dos Paiter Surui em sala de aula, por meio da coleta da castanha, que ¢ uma atividade desenvolvida por
todos, torna a mesma uma fonte de aprendizado e preservagdo das tradi¢des, empoderando-os e reafirmando a
identidade da etnia. Os conteidos matematicos escolares sdo ressignificados, reavivando os conhecimentos
inerentes aos proprios indigenas e proporcionando a aprendizagem significativa (Ausubel, 2000). Observamos que
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nao ha aprendizagem somente em sala de aula, visto que, na aldeia ha saberes e fazeres da cultura indigena que
transbordam conhecimentos matematicos proprios do povo e que podem ser utilizados para promover e
contextualizar a aprendizagem dos alunos, aspectos que estdo na base da Etnomatematica (D’ Ambrosio, 2011).

E notério que a postura do professor indigena ao ensinar os contetidos matematicos escolares, por meio das
atividades desenvolvidas pela comunidade, influencia a participacgdo ativa dos alunos. Permite ainda que apreendam
o conhecimento ja que este esta ancorado naquilo que eles conhecem de sua cultura e, quando ocorre alguma
dificuldade, o professor esta sempre solicito para sana-la. Percebemos, ainda, que os alunos ajudavam um ao outro,
seja para o entendimento dos conteudos, seja para a resolugdo da tarefa proposta.

A preservagdo da floresta, da sustentabilidade e da biodiversidade ¢ preocupacdo de toda etnia e, mais ainda, do
professor de matematica. Ele aproveita épocas em que toda a etnia se vé envolvida nas praticas culturais tradicionais
para propor tarefas com as quais os alunos constroem o conhecimento matematico escolar.

Diante do exposto nos resultados, tendo em vista as etapas utilizadas pelo professor para desenvolver suas aulas,
concluimos que tanto a etnomatematica quanto a castanha-da-Amazonia atuaram como recursos didaticos para o
ensino e a aprendizagem de conteildos matematicos, como razao e propor¢ao.
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